ROZPORZADZENIE
MINISTRA EDUKACJIDY
7 dnia 11 marca 2026 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z

niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym

Na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 1 lit. a 1 b ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo
oswiatowe (Dz. U. 22025 r. poz. 1043, 11601 1837 oraz z 2026 r. poz. 187 1 203) zarzadza sig,

co nastepuje:

§ 1. Okresla si¢ podstawe programowa:

1) wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, stanowigcg zalacznik nr 1
do rozporzadzenia;

2) ksztalcenia ogdlnego dla:

a) szkoty podstawowej, stanowigcg zatacznik nr 2 do rozporzadzenia,
b) szkoly podstawowej — dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu

umiarkowanym lub znacznym, stanowigcg zalacznik nr 3 do rozporzadzenia.

§ 2. Podstawg programowg wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego,
okreslong w zalgczniku nr 1 do rozporzadzenia, stosuje si¢, poczawszy od roku szkolnego

2026/2027.

§ 3. Podstawe programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego,
okreslong w zalaczniku nr 1 do rozporzadzenia, stosuje si¢ takze do prowadzenia wychowania
przedszkolnego w o$rodkach umozliwiajagcych dzieciom 2z niepetnosprawno$ciami
sprz¢zonymi, z ktorych jedna z niepelnosprawnosci jest niepelnosprawnos¢ intelektualna,

realizacj¢ obowigzku rocznego przygotowania przedszkolnego.

D" Minister Edukacji kieruje dziatem administracji rzadowej — o$wiata i wychowanie, na podstawie § 1 ust. 2
rozporzadzenia Prezesa Rady Ministréw z dnia 18 grudnia 2023 r. w sprawie szczegotowego zakresu dziatania
Ministra Edukacji (Dz. U. poz. 2717).
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§ 4. 1. Podstawe programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, okre§long w
zataczniku nr 2 do rozporzadzenia, stosuje si¢, poczawszy od:

1)  roku szkolnego 2026/2027 w klasach 1 i IV szkoty podstawowej, a w latach nastgpnych
rowniez w kolejnych klasach szkoty podstawowej;

2)  roku szkolnego 2027/2028 w klasie VIII szkoty podstawowej w zakresie przedmiotu
edukacja dla bezpieczenstwa;

3)  roku szkolnego 2029/2030 w semestrze I klasy VII szkoly podstawowej dla dorostych, w

ktorym ksztatcenie rozpoczyna si¢ z dniem 1 wrzesnia 2029 r. lub z dniem 1 lutego 2030

r., a w latach nastepnych takze w kolejnej klasie 1 semestrach szkoty podstawowej dla

dorostych.

2. Dotychczasowg podstawe programowg ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych,
okreslong w zataczniku nr 2 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowe] wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla ucznidéw z
niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz. U. poz. 356,
z pézn. zm.?), stosuje si¢ w roku szkolnym:

1) 2026/2027 w klasach II, I1I 1 V-VIII szkoty podstawowej,
2) 2027/2028 w klasach III 1 VI-VIII szkoty podstawowej,
3) 2028/2029 w klasach VII i VIII szkoty podstawowej,
4)  2029/2030 w:
a) semestrze Il klasy VII szkoty podstawowej dla dorostych, w ktorym ksztalcenie
rozpoczyna si¢ z dniem 1 lutego 2029 r.,

b) klasie VIII szkoly podstawowej, w tym szkoty podstawowej dla dorostych,

5) 2030/2031 w semestrze II klasy VIII szkoly podstawowej dla dorostych, w ktorym

ksztatcenie rozpoczyna si¢ z dniem 1 lutego 2030 r.

— z tym ze w latach szkolnych 2027/2028-2029/2030 w klasie VIII szkoty podstawowej
realizuje si¢ podstawe programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej w zakresie

przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa, o ktorej mowa w ust. 1 pkt 2.

2 Zmiany wymienionego rozporzadzenia zostaty ogloszone w Dz. U. z 2018 r. poz. 1679, z 2021 r. poz. 1533, z
2022 r. poz. 6091 1717,z 2023 r. poz. 3121 1759, z 2024 r. poz. 996 oraz z 2025 r. poz. 378 1 1052.
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§ 5. Podstawe programowa ksztalcenia ogolnego dla uczniéw z niepetlnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym w szkole podstawowej, okreslong w

zataczniku nr 3 do rozporzadzenia, stosuje si¢, poczawszy od roku szkolnego 2026/2027.

§ 6. Traci moc rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowe;j
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogoélnego dla szkoty policealnej w zakresie dotyczacym podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, podstawy programowe;j
ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej i podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym w

szkotach podstawowych.

§ 7. Rozporzadzenie wchodzi w zycie z dniem 1 wrzesnia 2026 r.

MINISTER EDUKACJI
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Zalacznik nr 2

PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTAELCENIA OGOLNEGO DLA SZKOLY
PODSTAWOWEJ

Ogolne cele ksztalcenia i wychowania

Szkota podstawowa wspiera wszechstronny rozwdj uczniow w sferze poznawczej, spolecznej,

emocjonalnej, etycznej 1 fizycznej oraz wspomaga ich w pelnej realizacji potencjatu — zaréwno

jako jednostek, jak i1 cztonkow spolecznej 1 demokratycznej wspolnoty. Ksztalcenie w szkole

podstawowej sprzyja ksztalttowaniu postawy dbatosci o dobro wspolne, pielegnowania tradycji

1 kultury narodowej z poszanowaniem innych kultur oraz rozwija postawy patriotyczne.

Celem ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

rozwijanie kompetencji fundamentalnych: jezykowych, matematycznych, cyfrowych i
ruchowych, niezbednych do funkcjonowania w roznych sytuacjach zyciowych oraz w
procesie uczenia si¢;

budowanie przez ucznidéw wiedzy pozwalajgcej rozumie¢ otaczajacy ich §wiat i poznawac
g0 w procesie uczenia si¢ na kolejnych etapach edukacyjnych;

rozwijanie kompetencji przekrojowych: poznawczych, spotecznych 1 osobistych,
pozwalajacych uczniom aktywnie dziata¢ w szkole 1 poza nig, z korzys$cig dla siebie i dla
wspolnego dobra;

budowanie sprawczosci ucznidéw w procesie uczenia si¢ i realizacji zamierzonych celow,
w tym branie odpowiedzialno$ci za wlasne dziatania i ich wptyw na siebie, innych ludzi i
Swiat;

wprowadzanie uczniow, we wspotpracy z rodzicami, w $wiat warto$ci 1 przygotowywanie
ich do dokonywania odpowiedzialnych wyborow etycznych w trosce o siebie, innych
ludzi, ojczyzne 1 inne wspdlnoty;

rozwijanie aspiracji, ciekawo$ci 1 uzdolnien uczniow oraz wzmacnianie motywacji

wewngtrznej w procesie uczenia si¢.

Dziatalno$¢ dydaktyczna i wychowawcza szkoly opiera si¢ na nastgpujacych wartosciach:

wolno$¢, odpowiedzialno$¢, wspolnota, szacunek, godnos¢, prawda, dobro, pigkno,

sprawiedliwo$¢ 1 solidarnos¢.



—25—

W procesie uczenia si¢ uczen buduje i1 rozwija kompetencje fundamentalne, wiedze,
kompetencje przekrojowe oraz sprawczos¢. Tworzenie warunkoéw do rozwijania kompetencji
fundamentalnych, wiedzy, kompetencji przekrojowych i sprawczos$ci uczniéw jest wspdlnym
zadaniem wszystkich nauczycieli. To proces ciagly, realizowany na wszystkich etapach

edukacyjnych, wszystkich przedmiotach oraz mi¢dzyprzedmiotowo.

I.  Kompetencje fundamentalne
Kompetencje fundamentalne stanowig podstawe procesu edukacji. Ich opanowanie i
doskonalenie stanowi warunek konieczny funkcjonowania w réznych sytuacjach zyciowych

oraz dalszego uczenia sig¢.

Do kompetencji fundamentalnych naleza:

1) kompetencje jezykowe, tj. zdolnos¢ skutecznego komunikowania si¢ w mowie 1 pismie;
kompetencje te obejmujg umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi ustnej oraz czytanego
tekstu literackiego 1 nieliterackiego, analizowania oraz przetwarzania informacji,
formutowania wiasnej wypowiedzi ustnej 1 pisemnej w sposob zrozumialy dla odbiorcy
oraz dostosowany do sytuacji;

2) kompetencje matematyczne, tj. zdolno$¢ do rozumowania matematycznego oraz
wykorzystywania poje¢¢ 1 narzedzi matematyki w réznych obszarach dziatalnosci, w tym
takze w praktyce; kompetencje te obejmujg znajomos¢ i rozumienie pojec, procedur oraz
idei matematycznych 1 dokonywanie obliczen oraz szacunkéw, rozumienie i
przetwarzanie informacji podawanych w formie danych, procentoéw czy wykresow oraz
umiejetnos¢ stosowania matematyki w roznych sytuacjach zyciowych;

3) kompetencje cyfrowe, tj. zdolnos¢ celowego, skutecznego, krytycznego i
odpowiedzialnego korzystania z technologii cyfrowych w uczeniu si¢ i sprawnym
funkcjonowaniu w spoteczenstwie; kompetencje te obejmuja stosowanie myS$lenia
komputacyjnego (w szczeg6lnosci metod informatycznych) w rozwigzywaniu problemow
z roznych dziedzin oraz umiejetno$¢ pozyskiwania i analizowania informacji w
srodowisku cyfrowym,;

4)  kompetencje ruchowe, tj. zdolno$¢ do $wiadomego wykorzystywania i rozwijania
wlasnego potencjatu ruchowego jako podstawy aktywnego oraz zdrowego stylu zycia;
kompetencje te obejmuja umiejetnos¢ planowania, podejmowania, monitorowania i
oceniania aktywnosci fizycznej oraz ksztattowania zdrowych nawykéw w codziennym

funkcjonowaniu.
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Rozwijanie kompetencji jezykowych i matematycznych powinno by¢ prowadzone zgodnie ze
strategia stopniowego osiggania bieglosci (ang. mastery learning). Kluczowym elementem tej
koncepcji jest indywidualizacja procesOw uczenia si¢ i nauczania przez dostosowanie tempa i
metod do potrzeb ucznidéw oraz biezace monitorowanie postepow. Decyzja o przejsciu do
kolejnego kroku w rozwijaniu kompetencji jezykowych i matematycznych powinna opieraé si¢
na pewnosci, ze uczen opanowal prostsze umiej¢tnosci na wystarczajagcym poziomie i jest

gotowy do ich pogtebiania.

Minimalnym poziomem osiggni¢¢ w zakresie kompetencji matematycznych i jezykowych dla
wszystkich uczniow jest poziom wstgpny. Nieosiggnigcie tego poziomu znaczgco utrudnia
dalsza nauke¢ na kolejnych etapach edukacyjnych oraz skuteczne funkcjonowanie w roznych
sytuacjach zycia codziennego. Za docelowy poziom rozwoju kompetencji fundamentalnych dla
wiekszosci uczniow w szkole podstawowej uznaje si¢ poziom oczekiwany. Uczniowie, ktorzy
szybko nabywaja kompetencje jezykowe 1 matematyczne na poziomie wstepnym, powinni
otrzymywac¢ dodatkowe zadania wymagajace glebszej 1 bardziej ztozonej analizy. Natomiast
uczniom, ktérzy nie rozwineli kompetencji jezykowych 1 matematycznych na poziomie
wstepnym, nalezy zapewni¢ takie wsparcie, ktore umozliwi im osiggni¢cie tego poziomu.

Opisane ponize] w tabelach poziom wstepny i1 oczekiwany kompetencji jezykowych oraz
kompetencji matematycznych nalezy czyta¢ lacznie z wymaganiami szczegdlowymi
dotyczacymi wiedzy 1 umiejetnosci w zakresie edukacji wezesnoszkolnej oraz poszczegdlnych

zaje¢ edukacyjnych nauczanych w klasach IV-VIII.

Tabela nr 1. Poziom wstepny i oczekiwany kompetencji jezykowych

na zakonczenie klasy VIII

Kompetencje jezykowe

kompetencje poziom wstepny poziom oczekiwany

1. Odbior wypowiedzi

(czytanie i stuchanie).

Uczen:

1) samodzielnie czyta
dostosowane do swojego
wieku teksty (uzytkowe,
informacyjne, fabularne,
popularnonaukowe),

o umiarkowane;j

ztozonosci jezykowe;j

1) samodzielnie czyta
roéznorodne teksty
o urozmaiconej sktadni i
Z poszerzonym zasobem
leksykalnym, roéwniez te
wykraczajace poza

dotychczasowe
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Kompetencje jezykowe

kompetencje

poziom wstepny

poziom oczekiwany

1 tematycznej,

udostepniane za pomoca

do$wiadczenia

odbiorcze;

réznych srodkow 2) analizuje tekst, znajduje
przekazu, w tek$cie informacje

2) znajduje w tekscie rozne ukryte, porownuje tresci
informacje (ogolne zawarte w tekstach
1 szczegotowe), odrdznia powigzanych ze sobg
fakty od opinii, tematycznie, odroznia
porownuje opinie w tekscie informacje
z r6znych zrodet na ten wazne od mniej
sam temat, dostrzega istotnych, rozpoznaje
zwi3zKi przyczynowo- wypowiedzi
-skutkowe 1 czasowe, o charakterze
rozpoznaje niejednoznacznym
wieloznaczno$¢ wyrazow (np. ironia, aluzja, gra
z podstawowego zasobu stowna);
leksykalnego; 3) rozpoznaje i poréwnuje

3) rozpoznaje, ze celem stanowiska 1 postawy
tekstu jest przekonanie do nadawcoéw réznych
czego$ lub przekazanie komunikatéw;
informacji; 4) odczytuje sens tekstu,

4) odczytuje sens tekstu, wykorzystujac wiedze
odnoszac go do sytuacji pozatekstowg 1 odnoszac
wykraczajacych poza go do kontekstu
swoje bezposrednie kulturowego
doswiadczenie. 1 spolecznego

poznanego w szkole.
2. Tworzenie wypowiedzi |1) samodzielnie tworzy 1) samodzielnie tworzy

(pisanie 1 méwienie).

Uczen:

komunikatywne
wypowiedzi (ustne

1 pisemne) pozwalajace

rozbudowane, spdjne
wypowiedzi (ustne

1 pisemne), z jasnym
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Kompetencje jezykowe

kompetencje

poziom wstepny

poziom oczekiwany

na realizacj¢
zamierzonego celu
wypowiedzi, prezentuje
swoje stanowisko

1 uzasadnia je, podajac

proste argumenty;

przekazem, zgodne

z wymaganiami gatunku,
podejmuje polemike lub
wzmacnia stanowisko
innych oséb, podaje

argumenty, w logiczny

2) rozmawia na tematy sposob uzasadnia swoje
zwigzane z zagadnieniami stanowisko;
omawianymi w szkole, 2) swobodnie prowadzi
takze wykraczajace poza dialog na réznorodne
bezposrednie tematy (roOwniez
doswiadczenie, odnosi si¢ abstrakcyjne),
do wypowiedzi umiejetnie inicjuje,
rozmowcow; podtrzymuje 1 konczy

3) s$wiadomie stosuje proste roZmowe;
srodki jezykowe. 3) s$wiadomie stosuje

srodki retoryczne dla
wzmocnienia sity
perswazji lub ekspresji
wypowiedzi.

3. Sprawno$¢ jezykowa. 1) stosuje w swoich 1) stosuje w swoich

Uczen:

wypowiedziach ustnych
1 pisemnych podstawowe
zasady poprawnosci
jezykowej, a popelniane
przez niego btedy nie
wplywaja na rozumienie
wypowiedzi, na 0go6t
stosuje zasady
ortograficzne

1 interpunkcyjne

wypowiedziach ustnych
1 pisemnych zasady
poprawnosci jezykowej,
postuguje si¢
réznorodnymi
strukturami
gramatycznymi, pisze
poprawnie pod
wzgledem

ortograficznym (roéwniez
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Kompetencje jezykowe

kompetencje

poziom wstepny

poziom oczekiwany

w zakresie regut
poznanych na zajg¢ciach
w szkole;

2) postuguje sie
stownictwem
umozliwiajacym
swobodng komunikacj¢
w roéznorodnych
sytuacjach;

3) rozpoznaje najwazniejsze
konteksty komunikacyjne
(np. relacje migdzy
rozméwcami, cel
komunikacji)

1 dostosowuje do nich
sposob wypowiadania si¢

W mowie 1 pismie.

2)

3)

w zakresie pisowni
ustalonej i wyjatkow)

1 interpunkcyjnym;
postuguje si¢ bogatym
stownictwem (w tym
frazeologia

1 terminologig
przedmiotowa poznang
w szkole);

rozpoznaje réznorodne
konteksty
komunikacyjne

(np. okolicznosci,
kontekst spoteczno-
-kulturowy poznany

w szkole) 1 dostosowuje
do nich sposéb
wypowiadania si¢

W mowie 1 pisSmie.

Tabela nr 2. Poziom wstepny i1 oczekiwany kompetencji matematycznych

na zakonczenie klasy VIII

Kompetencje matematyczne

kompetencje

poziom wstepny

poziom oczekiwany

1.

Uzywanie narzedzi
matematycznych.

Uczen:

1) wykonuje proste
obliczenia i rozwigzuje
typowe zadania;

2) wykazuje podstawowe
rozumienie wlasnosci

dziatan na liczbach;

1)

wykonuje ztoZzone
obliczenia i potrafi
je uproscic, korzystajac z

wlasnosci dziatan;

2) stosuje wilasnosci figur

geometrycznych do
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Kompetencje matematyczne

kompetencje

poziom wstepny

poziom oczekiwany

3) oblicza pola
podstawowych figur
ptaskich i objetosci
podstawowych bryt;

4) korzysta z prostych

wzordéw 1 procedur.

obliczania pol
1 objetosci;

3) rozumie i interpretuje
zaleznos$ci migdzy
wielko$ciami
opisywanymi za pomocg
reguly lub wzoru, potrafi

modyfikowa¢ wzor.

2. Korzystanie z informacji.

Uczen:

1) zbiera i interpretuje
istotne informacje
liczbowe z jednego zrodta
lub dwoch zrodet;

2) wykorzystuje dane, ktére

sg podane w tekscie,

tabelach lub w formie
graficznej, wybiera
odpowiednie informacje,

wyciaga z nich proste

whnioski.

zestawia informacje podane
w kilku zrédtach 1 w roznej
formie oraz wycigga wnioski

z tego zestawienia.

3. Rozwigzywanie zadan.

Uczen:

1) za pomocg narzedzi
matematycznych tworzy
strategie rozwigzania
prostego zadania, takze
osadzonego
w kontekstach zycia
codziennego;

2) wykazuje podstawowe

rozumienie zwigzkow

migdzy kilkoma
informacjami i korzysta

z nich podczas

1) buduje dobrze
zaplanowane strategie
prowadzace do
rozwigzania takze
kilkuetapowego
problemu;

2) wykorzystuje narzedzia

1 modele matematyczne

do opisu 1 interpretacji

zagadnien z roznych
dziedzin oraz rozumie,

jakie sg ograniczenia
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Kompetencje matematyczne
kompetencje poziom wstepny poziom oczekiwany
rozwigzywania zadania. uzywanych modeli.
4. Rozumowanie opisuje sposob swojego prowadzi kilkuetapowe
1 argumentacja. rozumowania i podaje rozumowania i przedstawia
Uczen: przynajmniej jeden argumenty uzasadniajace ich
matematyczny argument poprawnos¢, odwotujac sie
uzasadniajacy jego do wiedzy matematyczne;j.
poprawnos¢.

II. Kompetencje przekrojowe

Kompetencje przekrojowe to zdolnosci do dziatania w r6éznych sytuacjach w szkole 1 poza nig
z wykorzystaniem wiedzy, umiejetnosci 1 postaw rozwijanych w szkole. Kompetencje
przekrojowe sg rozwijane w ramach edukacji wczesnoszkolnej, poszczegolnych przedmiotow
nauczanych na II etapie edukacyjnym, miedzyprzedmiotowo, a takze w ramach realizacji zadan
wychowawczo-profilaktycznych szkoty. Etap edukacyjny oraz specyfika poszczegdlnych
przedmiotow wyznaczaja sposoOb rozwijania kompetencji przekrojowych, dlatego opisane
ponizej kompetencje sg uwzglednione bezposrednio w tresciach nauczania — wymaganiach
szczegdtowych dotyczacych wiedzy 1 umiejetnosci, doswiadczeniach edukacyjnych oraz
warunkach 1 sposobie realizacji edukacji wczesnoszkolnej 1 poszczegolnych przedmiotow

nauczanych na II etapie edukacyjnym.

Do kompetencji przekrojowych naleza:
1) kompetencje poznawcze, w tym:

a) rozwigzywanie probleméw, tj. zdolnos¢ poszukiwania i realizacji pomystow, ktore
umozliwig osiggniecie zamierzonego celu; kompetencja ta obejmuje analize
problemu, identyfikowanie rozwigzan i ich ocen¢ oraz zastosowanie wybranego
rozwigzania,

b) krytyczne myslenie, tj. zdolno$¢ oceny informacji w celu wyciggania racjonalnych
wnioskOw, unikania uproszczen, stereotypow, bledow poznawczych, manipulacji i
uprzedzen; kompetencja ta obejmuje gromadzenie, analiz¢ i syntez¢ informacji,

wnioskowanie 1 wykorzystywanie informacji oraz rozpoznawanie manipulacji,
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3)
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kreatywne myslenie, tj. zdolno§¢ tworzenia nieszablonowych i wartosciowych
pomystow; kompetencja ta obejmuje rozwijanie wlasnej ciekawosci, myslenie

abstrakcyjne, kreowanie pomystow i ich udoskonalanie oraz wytrwato$¢ tworcza;

kompetencje spoteczne, w tym:

a)

b)

wspolpraca, tj. zdolno$¢ do dzialania w grupie, ktéra opiera si¢ na wzajemnym
szacunku, konstruktywnym podziale rdl i wspdlnym osigganiu celow; kompetencja
ta obejmuje budowanie relacji wokot celow, efektywna komunikacjg, przyjmowanie
roli dostosowanej do sytuacji, wspdlne podejmowanie decyzji oraz harmonizowanie
wspotpracy,

dbanie o innych, tj. zdolnos¢ do empatycznego dostrzegania, nazywania 1 wspierania
realizacji potrzeb innych o0s6b 1 zbiorowosci; kompetencja ta obejmuje
rozpoznawanie 1 nazywanie potrzeb innych osob, reagowanie na nie w sposob
otwarty 1 zyczliwy, budowanie relacji 1 dbanie o nie, podejmowanie dziatan na rzecz

dobra wspolnego oraz dbanie o otoczenie;

kompetencje osobiste, w tym:

a)

b)

kierowanie soba, tj. zdolnos¢ §wiadomego podejmowania dziatan majacych na celu
samodoskonalenie, realizacje¢ aspiracji, systematyczne poszerzanie wiedzy i
umiejetnosci; kompetencja ta obejmuje rozw0j 1 uczenie si¢, rozwijanie
samodzielnosci 1 wytrwatosci, podejmowanie autorefleksji 1 wycigganie wnioskow
oraz wzmacnianie wtasnej motywacji,

dbanie o siebie, tj. zdolno$¢ rozpoznawania i zaspokajania wiasnych potrzeb
fizycznych, emocjonalnych i psychicznych, z poszanowaniem innych; kompetencja
ta obejmuje troske o zdrowie i dobre samopoczucie, rozpoznawanie, nazywanie i
wyrazanie emocji, radzenie sobie ze stresem oraz wyznaczanie bezpiecznych granic

w relacjach z innymi.

Nauczyciele przez planowanie dziatan dydaktycznych oraz szkota przez tworzenie i realizacje

programu wychowawczo-profilaktycznego organizuja sytuacje edukacyjne umozliwiajace

uczniom realizacje do zakonczenia procesu uczenia si¢ w szkole podstawowej nastepujacych

wymagan w zakresie kompetencji przekrojowych.

1.

Rozwigzywanie problemow:

1)

w zakresie analizy problemu uczen:
a) rozpoznaje i definiuje problem,

b) analizuje problem z wielu perspektyw i wykorzystuje wiedz¢ z r6znych dziedzin,
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c) stosuje narzedzia wspomagajace proces myslenia, m.in. schematy przyczynowo-
-skutkowe, diagramy relacji;

w zakresie identyfikowania rozwigzan i ich oceny uczen:

a) identyfikuje rézne mozliwe rozwigzania problemu,

b) dokonuje analizy mozliwych rozwigzan ze wzgledu na: zgodnos$¢ z zaktadanym
celem, dostepnos¢ zasoboéw potrzebnych do ich zastosowania, potencjalne
dlugoterminowe skutki dla réznych osob,

¢) decyduje o wyborze rozwigzania, uwzgledniajac wnioski z analizy 1 wybrane
wczesniej kryteria;

w zakresie zastosowania wybranego rozwigzania uczen:

a) planuje 1 organizuje dzialania prowadzace do realizacji wybranego rozwigzania,

b) wdraza wybrane rozwigzanie, monitoruje postepy 1 w razie potrzeby koryguje
dzialania,

¢) dokonuje ewaluacji wybranego rozwigzania.

2. Krytyczne myslenie:

1)

2)

3)

w zakresie gromadzenia, analizy 1 syntezy informacji uczen:

a) w rdéznych zrodtach wyszukuje informacje wyrazone wprost i posrednio,

b) analizuje informacje (w tym odroznia dane istotne od mniej waznych) i
syntetyzuje je (laczac elementy w uporzadkowanag calos$¢), rozpoznaje
powigzania mi¢dzy informacjami,

c) dostrzega braki informacji oraz sprzecznosci i wady w zbiorach danych;

w zakresie wnioskowania 1 wykorzystywania informacji uczen:

a) formuluje pytania i hipotezy,

b) na podstawie zgromadzonych informacji formuluje i porzadkuje wnioski w
odpowiedzi na pytania i hipotezy,

c) buduje réznorodng argumentacje wspierajaca przyjete stanowisko 1 weryfikuje
ja pod wplywem krytyki,

d) rozwija krytycyzm wobec dotychczasowych przekonan i pogladow, w tym
dostrzega ograniczenia wlasnej wiedzy;

w zakresie rozpoznawania manipulacji uczen:

a) krytycznie analizuje Zrodta informacji, odnoszac si¢ do roznych kryteriow,

b) rozpoznaje perswazyjny charakter komunikatu, identyfikuje poglady,

stanowisko, role i interes jego nadawcy,
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c) ocenia wiarygodno$¢ zrodet informacji, weryfikuje argumenty wspierajace
prezentowane poglady,
d) rozpoznaje przyklady manipulacji i reaguje na nie w sposob krytyczny i

konstruktywny.

Kreatywne myslenie:

1)

2)

3)

4)

5)

w zakresie rozwijania wlasnej ciekawos$ci uczen:

a) uwaznie obserwuje rzeczywistos¢, formutuje nieoczywiste pytania i dociekliwie
szuka na nie odpowiedzi,

b) rozwija zainteresowania przez prac¢ nad konkretnymi zagadnieniami i
projektami;

w zakresie myslenia abstrakcyjnego uczen:

a) postuguje si¢ pojeciami abstrakcyjnymi, przyktadowo w wypowiedziach
pisemnych, dyskusjach,

b) analizuje ztozone problemy 1 formutuje abstrakcyjne rozwigzania,

¢) tworzy modele wyjasniajace skomplikowane zjawiska;

w zakresie kreowania pomystow uczen:

a) tworzy réznorodne pomysty,

b) testuje swoje pomysty, tworzy prototypy;

w zakresie udoskonalania pomystéw uczen:

a) W procesie tworczym korzysta z istniejagcych pomysiow, proponujac nowe i
rozwijajac istniejace,

b) modyfikuje pomysty, korzystajac z informacji zwrotnej;

w zakresie wytrwatos$ci tworczej uczen:

a) utrzymuje zaangazowanie w realizacj¢ zalozonego celu, takze w
niesprzyjajacych okoliczno$ciach,

b) radzi sobie z porazkami, ktore traktuje jako etapy w procesie samorozwoju.

Wspolpraca:

1))

2)

w zakresie budowania relacji wokot celow uczen:

a) angazuje si¢ w definiowanie i realizacj¢ celu,

b) bierze odpowiedzialno$¢ za wlasny wktad i wynik pracy grupy,

c) wspiera dzialania cztonkdéw grupy i pozwala innym wesprze¢ swoje dziatania;
w zakresie efektywnej komunikacji uczen:

a) dostosowuje swoje komunikaty do potrzeb odbiorcow, precyzyjnie wyraza swoje

mysli w mowie 1 piSmie,
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b) stosuje techniki aktywnego stuchania,

c) buduje atmosfere sprzyjajaca komunikacji w grupie;

w zakresie przyjmowania roli dostosowanej do sytuacji uczen:

a) dopasowuje swoj sposob dziatania do grupy i1 wspdlnego celu,

b) proponuje zmiany rél, gdy sytuacja tego wymaga;

w zakresie wspolnego podejmowania decyzji uczen:

a) proponuje adekwatne do sytuacji kryteria i metody podejmowania decyzji w
grupie,

b) stosuje wybrane metody podejmowania decyzji w grupie;

w zakresie harmonizowania wspolpracy uczen:

a) stosuje wybrane metody rozwigzywania konfliktéw w grupie (np. mediacje),

b) podejmuje dziatania, ktére poprawiaja wspdlprace (np. sprzyjaja wlaczeniu

wszystkich, eliminujg Zrodta konfliktow).

Dbanie o innych:

1)

2)

3)

4)

w zakresie rozpoznawania 1 nazywania potrzeb innych uczen:

a) rozpoznaje 1 nazywa emocje oraz stojgce za nimi potrzeby innych osob,

b) zauwaza odmienne perspektywy innych osob, rozumie, z czego wynikajg i1 jak
wplywaja na relacje;

w zakresie reagowania na potrzeby innych uczen:

a) W sposob otwarty 1 zyczliwy odnosi si¢ do potrzeb innych osob i1 grup,

b) dostosowuje sposdb pomagania do typu relacji (przyjacielskich, klasowych,
rodzinnych 1 w szerszych kregach spotecznych) i wlasnych mozliwosci;

w zakresie budowania relacji i dbania o nie uczen:

a) buduje trwate relacje 1 przyjaznie, podejmuje dziatania, ktore sprzyjaja
rozwojowi relacji kolezenskich, przyjacielskich i rodzinnych,

b) zachowuje si¢ z szacunkiem w stosunku do innych 0s6b w roznych sytuacjach
spotecznych;

w zakresie podejmowania dzialan na rzecz dobra wspolnego uczen:

a) rozumie swoOj wplyw na sytuacje innych osob 1 wspotodpowiedzialno$¢ za dobro
wspolne,

b) identyfikuje, czym jest dobro wspdlne w réznych sytuacjach i jakie dzialania
mozna podjaé na jego rzecz,

c) angazuje si¢ w dzialania na rzecz dobra wspolnego i zaprasza innych, aby si¢

zaangazowali;
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w zakresie dbania o otoczenie uczen:

a) rozumie przyczyny i skutki wzajemnego oddzialywania na siebie ludzi i
srodowiska,

b) identyfikuje i podejmuje dziatania, ktore ograniczaja negatywny wplyw

cztowieka na Srodowisko.

6. Kierowanie sobg:

1)

2)

3)

4)

w zakresie rozwoju i uczenia si¢ uczen:

a) definiuje wilasne cele w zakresie rozwoju 1 uczenia si¢, dobiera skuteczne metody
ich realizacji,

b) planuje swoj rozwoj 1 uczenie si¢, uwzgledniajac wiasne preferencje, modyfikuje
plan, jezeli okaze si¢ to konieczne,

c) wykorzystuje wskazoéwki innych os6b w planowaniu rozwoju i1 uczenia sig;

w zakresie rozwijania samodzielnos$ci 1 wytrwalo$ci uczen:

a) samodzielnie rozwija zainteresowania i1 szuka do tego okazji,

b) wytrwale realizuje dlugoterminowe przedsigwzigcia, przezwyciezajac
pojawiajace si¢ trudnosci;

w zakresie autorefleksji 1 wyciggania wnioskOw uczen:

a) rozwaza mozliwe skutki wtasnych decyz;i,

b) dokonuje samooceny (np. ocenia efektywno$¢ wlasnej pracy, postepy w procesie
uczenia si¢),

c) wykorzystuje wnioski z analizy wilasnych postepdéw 1 zasobéw w planowaniu
przysztosci;

w zakresie wzmacniania motywacji uczen:

a) przyjmuje informacje zwrotng od innych osdb, zajmuje wobec niej stanowisko,

b) korzysta z informacji zwrotnej otrzymywanej od innych,

¢) samodzielnie poszukuje informacji zwrotne;.

7.  Dbanie o siebie:

1))

2)

w zakresie troski o zdrowie i dobre samopoczucie uczen:

a) identyfikuje czynniki, ktére pozytywnie lub negatywnie wplywaja na jego
zdrowie i dobre samopoczucie,

b) podejmuje Swiadome wybory zmniejszajace ryzyko zdrowotne,

c) rozwija nawyki dbania o siebie w codziennym zyciu;

w zakresie rozpoznawania, nazywania i wyrazania emocji uczen:

a) rozpoznaje i nazywa réznorodne emocje 1 stojagce za nimi potrzeby,
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b) dostosowuje ekspresje emocji do kontekstu spotecznego i norm kulturowych,
c) reguluje wlasne emocje i zachowania w sytuacjach zycia codziennego,
d) poszukuje pomocy instrumentalnej i emocjonalnej;
3) w zakresie radzenia sobie ze stresem uczen stosuje réznorodne strategie radzenia
sobie ze stresem, w tym poszukuje wsparcia innych osob;
4) w zakresie wyznaczania bezpiecznych granic w relacjach z innymi uczen:
a) definiuje wlasne potrzeby i granice w relacjach z innymi osobami,
b) broni swoich praw oraz granic w relacjach z innymi osobami w sposob
dostosowany do kontekstu spotecznego 1 norm kulturowych,
c) 1identyfikuje sytuacje, w ktérych jest poddawany wptywom 1 naciskom innych

0sob, 1 potrafi im si¢ oprzec.

III. Sprawczo$¢

Sprawczo$¢ to podejmowanie autonomicznych dziatan majacych pozytywny wptyw na osobe,
ktora je podejmuje, 1 inne osoby (otoczenie) oraz branie za te dzialania odpowiedzialnosci.
Sprawczo$¢ jest warunkiem przejScia od zdolnosci do faktycznej aktywnos$ci przez
autonomiczne formutowanie celow i podejmowanie dziatan konstruktywnie wptywajacych na

jednostke 1 jej otoczenie. Sprawczos¢ obejmuje takze aktywno$¢ ucznia w procesie uczenia si¢.

Ze sprawczoscig silnie powigzane jest:

1) poczucie przynalezno$ci do wspdlnoty, czyli przekonanie jednostki, ze jest czg$cig grupy,
ktora jg akceptuje, potrzebuje jej i docenia jg oraz do ktorej ta osoba moze wnie$¢ tworczy
wklad;

2) nastawienie na rozwdj, czyli przekonanie, ze zdolnosci podlegaja zmianom 1 mogg si¢
rozwija¢ dzigki zaangazowaniu, wysitkowi 1 wytrwatosci;

3) przekonanie o wtlasnej skuteczno$ci, czyli przekonanie o swojej zdolnosci do
wykonywania okre§lonych zadan 1 osiggania celéw, takze w niekorzystnych
okolicznos$ciach;

4) samoregulacja, czyli zdolno$¢ przekladania mysli na dziatania zmierzajace do realizacji

okreslonych celéw 1 $wiadomego kierowania swoja aktywnoscia.

Uczniowie rozwijaja swoja sprawczos$¢ w procesie uczenia si¢ przez:
1) przejmowanie odpowiedzialnosci za proces uczenia si¢ i podejmowanie decyzji w

sprawach zwigzanych z uczeniem sig;
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2) wykorzystywanie wiedzy i umiej¢tnosci zdobywanych w szkole do rozwigzywania
probleméw zycia codziennego w szkole i poza szkota;

3) samodzielne lub zespotowe prowadzenie obserwacji i eksperymentdéw;

4) prezentowanie wilasnej wiedzy 1 umiejetnosci oraz efektow swojej pracy;

5) dzielenie si¢ wiedza i umiejgtno$ciami, w tym wzajemne uczenie Si¢;

6) zaangazowanie w realizacje indywidualnych lub grupowych projektow edukacyjnych;

7) samoocen¢ oraz przyjmowanie i udzielanie informacji zwrotnej;

8) samodzielne poglebianie wiedzy 1 umiejetnosci;

9) rozwijanie zainteresowan w roznych obszarach.

Rozwijanie sprawczosci ucznidw w obszarze dzialalnosci wychowawczej odbywa si¢ w

szczegblnosci przez umozliwianie uczniom:

1) pracy z indywidualnymi celami rozwojowymi;

2) aktywnosci w samorzadzie uczniowskim (w klasie 1 szkole) lub radzie szkoty;

3) udzialu w wolontariacie 1 innych formach zaangazowania na rzecz dobra wspo6lnego;

4) rozwijania wlasnych pasji 1 zainteresowan pozaszkolnych;

5) dostrzegania i (samodzielnego lub wspolnego z innymi) rozwigzywania problemow w
szkole 1 poza szkotg;

6) uczestnictwa w procesach konsultacyjnych lub podejmowaniu decyzji dotyczacych klasy

lub szkoty.

Dzialalnos¢ dydaktyczna i wychowawcza szkoty jest okreslona przez:
1) szkolny zestaw programow nauczania;

2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

IV. Zadania wychowawczo-profilaktyczne szkoty

Dziatania wychowawcze szkoty wprowadzaja uczniow w $wiat wartosci. Wychowanie do
warto$ci odbywa si¢ przez codzienne szkolne do$wiadczenia: na zajeciach, przerwach,
zaje¢ciach pozalekcyjnych, wycieczkach, wydarzeniach i uroczystosciach szkolnych oraz w
kontakcie nauczyciela z uczniem. Uczniowie rozpoznaja warto$ci w zyciu szkolnym 1
pozaszkolnym, dokonuja wyboroéw i przejawiaja zachowania z nimi zgodne. Wychowanie do
warto$ci wymaga:

1) odwolywania si¢ do nich w tresciach nauczania na réznych przedmiotach oraz w

doswiadczeniach uczniow;
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2) stosowania metod nauczania i oceniania, ktore sg z nimi spdjne;

3) tworzenia doswiadczen, ktore zaktadaja: podmiotowo$¢ 1 autonomig, réwnos¢ i
wlaczenie, dzialanie i wspotdzialanie;

4) umozliwienia uczniom wyrazania swojego zdania, opinii, wspottworzenia rzeczywistosci
szkolne;j;

5) budowania kultury refleksji i dialogu, w atmosferze poszanowania dla tradyc;ji.

Waznym elementem wychowania do wartosci jest ksztalttowanie postaw patriotycznych — troski

o dobro ojczyzny, poszanowanie jej historii, tradycji 1 kultury oraz gotowo$¢ do dziatania na

rzecz wspolnoty narodowej. Szkota inspiruje ucznidow do poznawania swojego dziedzictwa,

budowania wie¢zi z lokalng, narodowa 1 ogolnoludzka wspdlnota, odczuwania dumy z bycia

Polakiem 1 Europejczykiem oraz szacunku do innych.

Kluczowe jest wspieranie uczniow w podejmowaniu decyzji, wyrazaniu wtasnych potrzeb i
opinii oraz w dokonywaniu wyborow dostosowanych do ich mozliwosci. Wychowanie szkolne
uwzglednia w roéwnym stopniu podmiotowos$¢ ucznia, jego potrzeby i1 dobrostan oraz

odpowiedzialno$¢ za wspdlnote, ktdrej uczen jest czescia, i troske o jej dobro.

Dzialania wychowawcze szkoty wzmacniajg sprawczo$¢ uczniow, o ile ksztaltujg postawy
proaktywne oraz pokazujg, ze indywidualny i zbiorowy gtos ma znaczenie. Najwazniejsze
sposoby rozwijania sprawczosci to:

1) rozwijanie samoregulacji, czemu sprzyja: indywidualizacja podejscia do uczniow,
nauczanie oparte na doswiadczeniu i dziataniu, wigzanie nauki z potrzebami uczniéw oraz
wyzwaniami $wiata;

2) rozwijanie przekonania o wilasnej skutecznosci, co odbywa si¢ przez: wspieranie uczniow
w wyznaczaniu celéw edukacyjnych i ich osigganiu, wzmacnianie ich odpowiedzialno$ci
1 decyzyjnosci w nauce i codziennym zyciu klasy i szkoty;

3) rozwijanie nastawienia na rozwoj, co wymaga: ksztatltowania przekonania ,,jeszcze nie
umiem, ale dalej si¢ ucze”, kultury prob i btedow, kultury wsparcia 1 wspolpracy, a nie
rywalizacji;

4) rozwijanie poczucia przynaleznosci do wspolnoty, co odbywa si¢ w szczegolnosci przez:
wzmacnianie 1 celebrowanie wigzi, tradycji 1 szkolnych rytuatéw, docenianie

réznorodnosci, budowanie relacji opartych na zaufaniu, a nie kontroli.

Dziatania wychowawcze maja szczegdlne znaczenie dla rozwoju kompetencji spotecznych.
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Stuza temu takie formy, jak wspdlna praca na zajeciach, projekty edukacyjne i akcje spoleczne,
wolontariat, a takze dziatania samorzadu uczniowskiego, w tym udzial w podejmowaniu
decyzji dotyczacych zycia klasy i1 szkoty oraz wspotorganizowanie aktywnosci i wydarzen

szkolnych i lokalnych.

Proces wychowania wspiera takze rozwdj kompetencji osobistych, w tym kierowania sobg i
dbania o siebie. Szczegdlnie istotne w tym konteks$cie jest podmiotowe traktowanie ucznia,
wzmacnianie poczucia, ze jego dobrostan 1 potrzeby sg brane pod uwage oraz ze moze liczy¢
na wsparcie, gdy przejmuje odpowiedzialno$¢ za witasng nauke i1 aktywno$¢ spoteczng.
Nauczyciele tworzg warunki do pracy i refleksji nad postgpami, trudnosciami i sposobami ich

przezwycig¢zenia.

Dziatalno$¢ wychowawcza szkoty obejmuje takze szeroki zakres dziatan na rzecz wsparcia
uczniow w wymiarze zarowno indywidualnym, jak 1 grupowym, prowadzonych zawsze z
poszanowaniem praw ucznia. W wymiarze indywidualnym uczniowie sg wspierani przez
nauczycieli 1 wychowawcow w rozwijaniu swoich kompetencji 1 wprowadzaniu w zycie
osobistych celow. W wymiarze grupowym nauczyciele podejmujg dziatania, ktore budujg wigz
1 wspolnote klasowg 1 szkolng. Nauczyciele 1 wychowawcy dostosowujg zakres wsparcia do
indywidualnych potrzeb uczniow, uwzgledniajagc ich wiek 1 etap rozwoju, a stopien
zaangazowania dorostych oraz sposob realizacji dzialan jest dostosowany do mozliwosci

rozwojowych uczniow.

Istotnym elementem procesu wychowawczego jest takze monitorowanie postgpoOw uczniow
przez wszystkich nauczycieli. Regularne informowanie o post¢pach oraz docenianie wysitku
ucznidow sprzyja ich dalszemu rozwojowi. Monitorowanie postepoOw ucznidéw obejmuje takze

autorefleksje oraz informacje zwrotng ze strony nauczycieli 1 rowie$nikow.

Zadaniem szkoly jest przygotowanie uczniow do stopniowego przejmowania
odpowiedzialnosci za swoj wilasny rozwdj. W toku pracy z nauczycielem — wychowawca
zarowno w formie zorganizowanych zaje¢, jak 1 w ramach biezacego kontaktu uczen uzyskuje
wsparcie w zakresie rozpoznawania swoich mocnych stron, nazywania wilasnych aspiracji i
definiowania swoich celéw rozwojowych, w tym w zakresie kompetencji osobistych,
spotecznych oraz sprawczo$ci. Nauczyciel — wychowawca pomaga uczniowi w ich okresleniu

1 zaplanowaniu ich realizacji w czasie zaje¢ oraz poza nimi.
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W szkole podstawowej uczniowie potrzebuja wsparcia ze strony nauczyciela w planowaniu
wlasnego rozwoju, wskazywaniu celéw oraz ich realizacji. Proces ten wymaga wspoOlpracy ze
srodowiskiem domowym. Szkota stopniowo przygotowuje uczniow do samodzielnego
kierowania wtasnym rozwojem, tak aby na kolejnych etapach edukacyjnych przejmowali coraz
wieksza odpowiedzialnos¢ za swodj rozwdj, uczac si¢ planowania, podejmowania decyzji i

dziatan oraz refleks;ji.

W trakcie zaje¢ z wychowawca nauczyciel uwzglednia m.in. ponizsze zagadnienia:

1) tworzenie dobrych relacji w réznych spoteczno$ciach 1 przygotowanie do pelienia
réznych rol, w tym w rodzinie;

2) budowanie wlasnego swiatopogladu, wewngtrznego systemu wartosci 1 sgdoéw etycznych;

3) rozwigzywanie konfliktoéw 1 zapobieganie sytuacjom konfliktowym;

4) rozpoznawanie zachowan ryzykownych 1 wykorzystywanie strategii ich unikania;

5) podejmowanie refleksji na temat wtasnej roli w réznych wspolnotach;

6) ksztalttowanie kompetencji spotecznych i1 rozwijanie uwaznosci na potrzeby réoznych osob
1 grup;

7)  ksztattowanie kompetencji osobistych 1 rozwijanie wtasnej sprawczosci;

8) Dbezpieczne zachowanie si¢ w sytuacjach zagrozen wystepujacych w czasie pokoju 1 w
czasie wojny;

9) udzielanie pierwszej pomocy;

10) ksztattowanie odpowiedzialnosci za swoje dzialania, grupe, klasg, szkote, wspolnote
lokalng i ojczyzng;

11) podejmowanie refleks;ji o sobie jako cztowieku uczacym sig;

12) planowanie wlasnego rozwoju rozumianego jako proces trwajacy przez cate zycie.

V. Warunki i sposob realizacji

Realizacja ogdlnych celéow ksztalcenia 1 wychowania oraz tre$ci nauczania — wymagan

szczegdtowych dotyczacych wiedzy 1 umiejetnoSci wymaga uwzglednienia w procesie

ksztalcenia i wychowania ponizszych warunkow i priorytetow.

1. Wszechstronny rozwdj — doswiadczenie szkolne powinno wspiera¢ wszechstronny rozwoj
kazdego ucznia w sferze poznawczej, spotecznej, emocjonalnej, etycznej i fizycznej, a
szkota i nauczyciele pomagaja w odkrywaniu i rozwijaniu uzdolnien uczniow.

2. Aktywno$¢ poznawcza — uczniowie s3 podmiotami procesu uczenia si¢, a ich udziat w

jego planowaniu, aktywno$¢ poznawcza i zaangazowanie, w tym uczenie si¢ w dziataniu



10.

11.

— 40 —

i aktywno$¢ w interakcjach spotecznych, sa kluczowymi czynnikami sprzyjajacymi
uczeniu sig.

Wychowanie — jest obok ksztatcenia rownoprawnym elementem funkcjonowania szkoty
i zadaniem wszystkich nauczycieli, szczegdlnie w zakresie wprowadzania w $wiat
warto$ci, rozwijania kompetencji spotecznych i osobistych oraz sprawczosci.

Dobrostan — szkota dazy do zapewnienia dobrostanu wszystkich uczniéw i traktuje go
jako warunek skutecznego uczenia si¢ i harmonijnego rozwoju.

Przestrzen edukacyjna — nauczyciele w przemyslany sposob ksztattujg przestrzen klasy i
szkoty, tak aby sprzyjala uczeniu si¢ oraz dobrostanowi ucznidow; wykorzystuja takze
otoczenie szkoly jako miejsce dziatan edukacyjnych.

Edukacja wiaczajaca — szkola uwzglednia zroznicowane potrzeby rozwojowe 1
edukacyjne ucznidw, zapewnia indywidualizacje procesu ksztatcenia oraz umozliwia
monitorowanie 1 systematyczne wsparcie ich rozwoju, z uwzglednieniem zasad
projektowania uniwersalnego w edukacji oraz racjonalnych usprawnien.

Metody nauczania — proces uczenia si¢ i nauczania wymaga stosowania zréznicowanych
metod nauczania, form i sSrodkoOw o uznanych podstawach naukowych, dostosowanych do
celow edukacyjnych oraz potrzeb uczniow; dobor metod, w zgodzie z aktualng wiedza, to
obszar autonomii nauczycieli.

Wykorzystywanie wiedzy — szkota stwarza uczniom warunki pozwalajace na praktyczne
wykorzystanie zdobywanej wiedzy 1 umiejgtnosci oraz zastosowanie ich poza szkota.
Wspoélnota — szkota wykorzystuje spoteczny charakter uczenia si¢; proces edukacyjny
zaktada budowanie wspolnoty uczacej si¢ 1 wspolnoty spolecznej przez rOwnowazenie
celow indywidualnych 1 dobra wspdlnego.

Rodzina — w procesie uczenia si¢ istotna jest spojnos¢ oddziatywan szkoly i srodowiska
rodzinnego osiagana dzigki partnerskiej wspotpracy; rodzina wspotuczestniczy w procesie
uczenia si¢ dzieci, a szkota ksztattuje ten proces profesjonalnie i zapewnia niezbedng
pomoc rodzinie w jej dziataniach wychowawczych oraz opiekunczych.
Interdyscyplinarno$¢ i relacje ze §wiatem zewngtrznym — proces uczenia si¢ ma charakter
interdyscyplinarny i zachowuje $cisty zwigzek ze $rodowiskiem zewngtrznym jako
naturalnym kontekstem budowania wiedzy, kompetencji i sprawczosci uczniéw oraz ich

wykorzystania.

Ksztalcenie w szkole podstawowej jest podzielone na dwa etapy edukacyjne.
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Na I etapie edukacyjnym (klasy I-III szkoty podstawowej) edukacja jest prowadzona w postaci
ksztatcenia zintegrowanego. Na II etapie edukacyjnym (klasy IV—VIII szkoty podstawowej) sa
realizowane nastepujace przedmioty:

1)  jezyk polski;

2)  jezyk obcy nowozytny;

3) drugi jezyk obcy nowozytny;

4)  jezyk tacinski,

5) muzyka;

6) plastyka;

7)  historia;

8) edukacja obywatelska;

9) przyroda;

10) geografia;

11) biologia;

12) chemia;

13) fizyka;

14) matematyka;

15) informatyka;

16) zajecia praktyczno-techniczne;

17) wychowanie fizyczne;

18) edukacja dla bezpieczenstwa,

19) edukacja zdrowotna®”

20) etyka;

21) jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej”;

22) jezyk regionalny — jezyk kaszubski® .

Opis wymagan szczegdtowych odnoszacych si¢ do wiedzy i1 umiejetnosci zdobytych przez
ucznia szkoly podstawowej jest przedstawiony w jezyku efektéw uczenia si¢ zgodnie z Polska

Ramg Kwalifikacji, o ktoérej mowa w ustawie z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym

2 Sposob nauczania przedmiotu edukacja zdrowotna okre$laja przepisy wydane na podstawie art. 4 ust. 3 ustawy

z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach dopuszczalnosci
przerywania cigzy (Dz. U. z 2022 r. poz. 1575).

Zajecia jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz zajecia jezyk regionalny — jezyk kaszubski sa
realizowane w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2025 r. poz. 881 i1 1019 oraz z 2026 r. poz. 203).

3)
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Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2024 r. poz. 1606).

W przypadku wybranych przedmiotow niektore tre$ci nauczania — wymagania szczegdtowe

dotyczace wiedzy i umiejetnosci zostaly oznaczone jako moduty tematyczne, tj.:

1) modut bezpieczenstwo i obrona — w przypadku edukacji wczesnoszkolnej, zajec
praktyczno-technicznych oraz zaje¢ z wychowania fizycznego;

2)  modut medialny — w przypadku zaje¢¢ z jezyka polskiego, informatyki, geografii i edukacji
obywatelskiej oraz zaje¢ praktyczno-technicznych;

3) modut filozoficzny — w przypadku zaje¢ z jezyka polskiego 1 historii;

4) modut ekonomiczno-finansowy — w przypadku edukacji wczesnoszkolnej, zajeé
praktyczno-technicznych oraz zaje¢ z matematyki, geografii i edukacji obywatelskiej;

5)  modul klimatyczny — w przypadku zaje¢ z przyrody, geografii, biologii, chemii, fizyki i
edukacji zdrowotnej oraz zaje¢ praktyczno-technicznych;

6) modut kultura — w przypadku edukacji wczesnoszkolnej oraz zaje¢ z jezyka polskiego,
historii, plastyki 1 muzyki.

Moduty tematyczne dotycza konkretnych zjawisk o charakterze interdyscyplinarnym 1 majg na

celu integrowanie wiedzy i umiej¢tnosci z roznych przedmiotéw wokot istotnych zagadnien i

problemow.

W przypadku czesci przedmiotéw uwzgledniono takze wymagania do wyboru nauczyciela.



IT ETAP EDUKACYJNY (KLASY IV-VIII)

JEZYK POLSKI

Cele ksztalcenia — wymagania ogélne

1.

Etyczne, kreatywne 1 skuteczne komunikowanie si¢ w mowie 1 piSmie w roznych
sytuacjach i formach gatunkowych, takze w §rodowisku cyfrowym.

Interpretowanie roznorodnych utwordéw z uwzglednieniem kluczowych pojec 1 istotnych
kontekstow, w tym kulturowego, historycznego i filozoficznego.

Rozumienie 1 analizowanie tekstow nieliterackich, w tym publicystycznych, uzytkowych,
popularnonaukowych 1 medialnych.

Swiadome i krytyczne korzystanie z przekazoéw medialnych.

Rozwijanie zainteresowan lekturowych 1 ksztalttowanie pozytywnych nawykow
czytelniczych.

Rozwijanie §wiadomosci jezykowej oraz poprawne 1 adekwatne do sytuacji postugiwanie
si¢ zasobami jezykowymi.

Rozwijanie sprawczosci przez dziatania tworcze i aktywne, odpowiedzialne uczestnictwo
w zyciu spotecznym i kulturalnym.

Autorefleksja 1 budowanie tozsamos$ci osobistej oraz wspolnotowej, w odniesieniu do
kultury lokalnej, narodowej, europejskiej i $wiatowej, z uwzglednieniem wplywu

cztowieka na srodowisko oraz klimat.

Uczenie si¢ jezyka polskiego odgrywa kluczowa rol¢ w procesie poznawania i rozumienia

rzeczywisto$ci oraz budowania tozsamosci 1 relacji spotecznych. W obliczu przemian

wspotczesnego §wiata jezyk polski stanowi pomost migdzy tradycyjna kultura pisma a nowymi

formami przekazéw audialnych i audiowizualnych. Zajecia z jezyka polskiego stuzg przede

wszystkim przygotowaniu do aktywnego 1 $wiadomego uczestnictwa w zyciu spolecznym i

kulturalnym.
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Kluczowe w nauczaniu jezyka polskiego sg interdyscyplinarnos$¢ i otwarcie na wykorzystanie

réznorodnych kontekstow w interpretacji wypowiedzi. Jezyk polski obejmuje takze edukacje

medialng, filmowg i teatralng. Wiaze si¢ to z rozwijaniem krytycznego odbioru przekazow i

odpowiedzialnym korzystaniem z technologii cyfrowych. Pozwala to na przygotowanie do

funkcjonowania w $§wiecie faczacym tradycyjne i nowoczesne formy komunikacji.

Tresci nauczania — wymagania szczegoélowe dotyczgce wiedzy i umiejetnosci

Wybrane wymagania szczegdétowe zostaly oznaczone jako nalezace do modutow: kultura,

medialny oraz filozoficzny.

Klasy IV-VI

1. Komunikacja.

Pytanie wiodace: Jak komunikowac si¢ w sposob skuteczny, etyczny 1 budujacy dobre

relacje z innymi ludzmi w r6znych sytuacjach zyciowych?

Uczen:

1) tworzy wypowiedz w mowie 1 piSmie w sposob pozwalajacy wyrazi¢ mys$l zgodnie
z wlasng intencja;

2) shucha rozméwcey w sposdb uwazny 1 zaangazowany;

3) dostosowuje wypowiedz do sytuacji 1 odbiorcy;

4) wyraza swoje potrzeby, emocje 1 uczucia w sposob zrozumiaty, adekwatny do
sytuacji 1 akceptowany spotecznie;

5) stosuje zasady grzecznos$ci jezykowej;

6) wyraza i uzasadnia swoje stanowisko w rozmowie — modut filozoficzny;

7) rozpoznaje komunikaty niewerbalne;

8) przedstawia si¢, mowi o swoich doswiadczeniach i zainteresowaniach;

9) wykorzystuje pojecia: komunikacja, nadawca, odbiorca, intencja wypowiedzi,

komunikat niewerbalny, grzeczno$¢ jezykowa.

2. Odbior tekstow kultury.

Pytanie wiodace: Jak i za pomoca jakich zabiegdéw wypowiedzi 1 zjawiska kultury

oddziatluja na odbiorce?

Uczen:



1)

2)

3)

4)

S)

6)

7)
8)

— 83 —

przedstawia uzasadniong propozycje odczytania tekstow nalezacych do réznych
sztuk, w tym literatury, filmu, teatru, komiksu, muzyki, sztuk plastycznych,
audialnych i audiowizualnych — modut kultura;

okresla i poréwnuje perspektywy oraz intencje nadawcow, tematyke i problematyke
wypowiedzi jako roznych sposobdéw wyrazania postaw, intencji, emocji oraz mysli;
okresla 1 odnosi do rzeczywistych sytuacji wrazenia, jakie wywoluja w nim
wypowiedzi oraz zabiegi stuzace wywotaniu reakcji odbiorcy, w tym roz§émieszenia,
wzruszenia, przestraszenia;

okresla elementy $wiata przedstawionego 1 specyfike fikcjonalnych tekstow
literackich, w tym realistycznych oraz fantastycznych, jako réznych sposobow
wyrazania mysli 1 emocji;

poréwnuje 1 ocenia postepowanie bohateréw, w tym w odniesieniu do wtasnych
doswiadczen;

rozpoznaje rozne S$rodki jezykowe 1 zabiegi artystyczne oraz okresla ich
oddzialywanie na wyobrazni¢, przekonania, emocje oraz zmysty;

interpretuje gtosowo wybrane teksty;

wykorzystuje pojecia: tekst, tekst kultury, argument, fikcja, utwor realistyczny,
utwor fantastyczny, mit, basn, legenda, przypowies¢, powies¢, opowiadanie, §wiat
przedstawiony, narrator, bohater, fabuta, podmiot méwiacy, epitet, porownanie,

wyliczenie, powtorzenie, metafora lub przenosnia, wyraz dzwigkonasladowczy,

rymy.

Swiadomosé jezyka.

Pytanie wiodace: Jak porozumiewaé si¢ skutecznie, poprawnie i etycznie, swiadomie

wykorzystujac wiedze o jezyku oraz zasoby jezykowe?

Uczen:

1))

2)

3)

rozpoznaje w wypowiedziach odmienne i nieodmienne czgsci mowy, przypisuje im
wlasciwe kategorie gramatyczne, stosuje poprawne formy wyrazéw odmiennych w
wypowiedziach ustnych i pisemnych;

analizuje nacechowanie emocjonalne 1 stylistyczne wyrazéw oraz zwigzkoéw
wyrazowych w zdaniu;

bada roznice i zaleznosci miedzy czgsciami mowy a czg¢sciami zdania;
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buduje zdania poprawne pod wzgledem logicznym i1 gramatycznym w mowie oraz
pisSmie, okresla zalezno$ci mie¢dzy wyrazami w zdaniu, identyfikuje funkcje
gléwnych czesci zdania oraz ich okreslen;

wyjasnia znaczenie wyrazéw w kontekscie, korzystajac ze stownikow 1 innych zrodet
informacji;

wzbogaca stownictwo, stosuje w swoich wypowiedziach rézne elementy leksykalne
(np. wyrazy neutralne i warto$ciujace, wyrazy bliskoznaczne i przeciwstawne,
zwigzki frazeologiczne);

wyjasnia roznice mie¢dzy znaczeniem dostownym a przenoSnym wyrazow i
zwigzkow wyrazowych;

stosuje zasady pisowni, takze z wykorzystaniem wiedzy o odmianie i wymowie
Wyrazow;

stosuje znaki interpunkcyjne w roéznych typach wypowiedzen z wykorzystaniem
wiedzy o sktadni;

wykorzystuje pojecia: rzeczownik, czasownik, przymiotnik, przystéwek, liczebnik,
zaimek, spojnik, przyimek, liczba, osoba, rodzaj, przypadek, czas, tryb,
stopniowanie, podmiot, orzeczenie, wypowiedzenie (oznajmujace, pytajace,
rozkazujace, wykrzyknikowe), rownowaznik zdania, zdanie, zdanie pojedyncze,
zdanie zlozone, synonim, antonim, zwigzek frazeologiczny, gloska dzwieczna i
bezdzwigczna, gloska ustna i nosowa, samogtoska, spotgloska, sylaba, kropka,

przecinek, znak zapytania, wykrzyknik, cudzystow, nawias, dwukropek.

Tworzenie wypowiedzi.

Pytanie wiodace: Jak za pomoca réznych form wypowiedzi i1 $rodkéw wyrazu

przekazywac¢ mysli, emocje i opinie r6znym odbiorcom w réznych sytuacjach?

Uczen:

1) tworzy notatki w r6znych formach, syntetycznie ujmujace najwazniejsze informacje
z rdznych zrodel, w tym z zaje¢ i1 podrecznika;

2) przeksztatca cudze teksty, w tym formuluje pytania do tekstu i sporzadza jego plan
odtworczy;

3) komponuje krotsze 1 dluzsze wypowiedzi o charakterze uzytkowym, takie jak

sprawozdanie 1 inne wypowiedzi relacjonujace, korespondencja tradycyjna i

elektroniczna, samodzielnie przygotowana prezentacja multimedialna;
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tworzy réoznorodne wypowiedzi argumentacyjne na tematy poruszane na zajeciach,
formutuje 1 uzasadnia swoja opinig;

opisuje przedmiot, krajobraz, sytuacj¢, przezycia oraz charakteryzuje postac, takze
w dhuzszych wypowiedziach o charakterze tworczym,;

podejmuje rézne dziatania o charakterze twoérczym z wykorzystaniem j¢zyka i
réznych form literackich, w tym lirycznych i narracyjnych, takich jak opowiadania o
zréznicowanej kompozycji, fabule, kreacji $wiata przedstawionego, oraz form
dziennikarskich;

postuguje sie¢ kompozycja 1 uktadem graficznym adekwatnymi do formy i charakteru
wypowiedzi;

wykorzystuje pojecia: opinia, opis, charakterystyka, opowiadanie, list tradycyjny 1

elektroniczny, sprawozdanie, akapit, wstgp, rozwini¢cie, zakonczenie.

Rozwijanie umiejetnosci autorefleks;ji 1 tworzenie tozsamosci.

Pytanie wiodace: Jak wyznawane wartosci i role odgrywane w réznych wspolnotach

ksztaltujg tozsamos¢ i odpowiedzialnos$¢ za otaczajacy §wiat?

Uczen:

1) opisuje istotne dla siebie wartosci 1 prezentuje stanowisko wobec uniwersalnych
wartosci — modut filozoficzny;

2) omawia rozne aspekty doswiadczenia wspdlnotowego, w tym dotyczace ich wartosci
w odniesieniu do roznych wspolnot, takich jak rodzina, spotecznos¢ szkolna, lokalna,
narodowa — modut filozoficzny;

3) okreslarole, jakie odgrywa w r6znych wspolnotach, w tym w rodzinie, szkole, grupie
rowiesniczej, kraju itd. — modut filozoficzny;

4) omawia i ocenia SWoje zaangazowanie w procesie uczenia si¢;

5) rozpoznaje i nazywa emocje wiasne i innych.

Elementy edukacji medialne;.

Pytanie wiodace: Jak skutecznie, krytycznie i1 z dbatoscig o higieng psychiczng poruszac

si¢. w S$wiecie przekazOw medialnych 1 wzmacnia¢é podmiotowo$¢ informacyjno-

-komunikacyjng?

Uczen:

1)

aktywnie wyszukuje potrzebne informacje w réznorodnych Zrédlach — modut

medialny;
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odrdznia informacje o faktach od opinii — modut medialny;

korzysta z rdéznorodnych zrodet informacji do poszerzania wilasnej wiedzy i
rozwijania zainteresowan — modut medialny;

rozpoznaje, w jaki sposob przekazy, w tym reklamy, wplywaja na zachowania i
kluczowe zyciowe decyzje — modut medialny;

stosuje zasady higieny cyfrowej 1 opisuje zagrozenia wynikajace z korzystania z
Internetu, w tym uzaleznienia od ekrandéw, telefonéw, gier, komputerow i

konsekwencje przetadowania informacyjnego — modut medialny.

Praktyki lekturowe.

Pytanie wiodace: W jaki sposob teksty 1 nawyki lekturowe moga pomoc zrozumie¢ siebie

1 $wiat?

Uczen:

1) wybiera teksty zgodnie z preferencjami 1 zainteresowaniami oraz uzasadnia swoj
wybor;

2) planuje proces czytania;

3) dzieli si¢ pierwszymi wrazeniami z przeczytanego tekstu;

4) czyta w kazdym roku szkolnym nie mniej niz 4 dtuzsze teksty literackie dla dzieci 1
mtodziezy:

a) wybrane wspdlnie przez nauczyciela i uczniéw z listy przyktadowych tekstow
do omoéwienia w klasach IV-VIII lub spoza tej listy,

b) wsrod ktérych znajdujg si¢ teksty poruszajgce zagadnienia bliskie
do$wiadczeniom ucznidw, takie jak: dom, rodzina, relacje rowiesnicze, przyjazn,
emocje, relacje cztowieka i natury, r6znorodnos¢, wspdlnotowos¢;

5) zapoznaje si¢ z wybranymi fragmentami Biblii, w tym z opisem stworzenia $wiata
oraz przypowieSciami o mitosiernym Samarytaninie i 0 synu marnotrawnym, z
wybranymi mitami greckimi, w tym o stworzeniu $wiata, o Syzyfie, o Dedalu i
Ikarze, o Demeter 1 Korze, z basniami i legendami waznymi dla kultury $wiatowe;,
europejskiej, narodowej i regionalnej;

6) czyta krotsze teksty literackie, w tym:

a) utwory narracyjne,
b) utwory liryczne,
c) utwory o charakterze patriotycznym, w tym Mazurek Dgbrowskiego Jozefa

Wybickiego i Rotg Marii Konopnickiej;
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7) zapoznaje si¢ z tekstami kultury nalezacymi do réznych sztuk, w tym filmu, teatru,
malarstwa, rzezby, muzyki, komiksu.
Klasy VII i VIII
Komunikacja.

Pytanie wiodace: Jak komunikowaé si¢ w sposob skuteczny, etyczny i budujacy dobre

relacje z innymi ludzmi w r6znych sytuacjach zyciowych?

Uczen:

1) komunikuje si¢ w sposoOb asertywny, z uwaznoscig na innych rozmowcow;

2) aktywnie slucha, parafrazuje wypowiedzi innych oraz zadaje pytania poglgbiajace
rozmow¢ 1 podtrzymujace kontakt — modul medialny;

3) uczestniczy w dyskusji 1 debacie z poszanowaniem perspektywy i1 przekonan innych
uczestnikow, przekonuje do swoich racji — modul medialny;

4) udziela informacji zwrotnej 1 przyjmuje ja w roznych sytuacjach komunikacyjnych —
modut medialny;

5) rozpoznaje przejawy agresji, dyskryminacji 1 manipulacji w jezyku oraz
przeciwstawia si¢ im — modut medialny;

6) wykorzystuje pojecia: parafrazowanie, dyskusja, debata, informacja zwrotna,
asertywnos$¢, agresja jezykowa, manipulacja, dyskryminacja, perswazja — modut
medialny.

Odbidr tekstow kultury.

Pytanie wiodace: Jak i za pomoca jakich zabiegow wypowiedzi oraz zjawiska kultury

oddzialuja na odbiorce?

Uczen:

1))

2)

3)

interpretuje teksty nalezace do réznych sztuk, w tym literatury, filmu, teatru,
komiksu, sztuk plastycznych, audialnych 1 audiowizualnych, z wykorzystaniem
réznorodnych kontekstow — modut kultura;

omawia roznice mi¢dzy utworami epickimi, lirycznymi i dramatycznymi, w tym jako
réznymi sposobami wyrazania mys$li, emocji i oddziatywania na odbiorcoéw;

okresla rozne perspektywy narratora i sposoby prowadzenia narracji, w tym narratora
pierwszo- i trzecioosobowego, wszechwiedzacego, oraz opisuje ich wplyw na

odbiorce;
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4) rozpoznaje sposob prowadzenia argumentacji i kompozycje wypowiedzi jako formy
porzadkowania i wyrazania mys$li oraz oddziatywania na odbiorcow;

5) wyszukuje, selekcjonuje, syntetyzuje i1 krytycznie ocenia informacje oraz opinie
zawarte w wypowiedziach;

6) poréwnuje teksty pod wzgledem kryteriow zaproponowanych przez siebie i
nauczyciela, w tym poréwnuje stanowiska i argumenty;

7) wykorzystuje pojecia: epika, liryka, dramat, tren, fraszka, bajka, argumentacja,
kompozycja, tytul, podtytut, motto, nowela, punkt kulminacyjny, alegoria, kontrast,
symbol, pytanie retoryczne, informacja, opinia.

Swiadomo$é jezykowa.

Pytanie wiodace: Jak porozumiewac si¢ skutecznie, poprawnie 1 etycznie, §wiadomie

wykorzystujac wiedze o jezyku 1 zasoby jezykowe?

Uczen:

1) tworzy rodzine wyrazow i bada relacje migdzy jej elementami, wykorzystuje wiedze
ze stowotworstwa do bogacenia stownictwa;

2) stosuje w swoich wypowiedziach czasowniki w rdéznych aspektach, trybach i1
stronach oraz okresla ich funkcje w tekscie, a takze stosuje w swoich wypowiedziach
rozne rodzaje podmiotdéw, orzeczen, przydawek, dopehien i1 okolicznikoéw w celu
sktadniowego urozmaicenia wypowiedzi;

3) okresla relacje migdzy zdaniami sktadowymi w zdaniu ztozonym,;

4) rozpoznaje imiestowy przymiotnikowe i1 przystowkowe oraz stosuje je w swoich
wypowiedziach;

5) wykorzystuje mowe zalezng i niezalezng w swoich wypowiedziach;

6) dobiera roznorodne S$rodki jezykowe adekwatnie do intencji, stylu i1 formy
wypowiedzi;

7) stosuje reguly interpunkcyjne w zdaniach zlozonych i1 wielokrotnie ztozonych,
wykorzystuje interpunkcj¢ jako narzedzie organizacji tekstu i podkreslania intencji
wypowiedzi;

8) dokonuje korekty wlasnych wypowiedzi pod wzgledem poprawnos$ci jezykowej i
skuteczno$ci komunikacyjnej;

9) wykorzystuje pojecia: formant, wyraz podstawowy, wyraz pochodny, rodzina

wyrazow, aspekt, strona czasownika, przydawka, dopelnienie, okolicznik, zdanie

ztozone wspoétrzednie, zdanie ztozone podrzednie, imiestow przymiotnikowy i
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przystowkowy, imieslowowy réwnowaznik zdania, mowa zalezna, mowa
niezalezna, przystowie, archaizm, neologizm, termin naukowy, wyraz potoczny,

wulgaryzm.

Tworzenie wypowiedzi.

Pytanie wiodace: Jak za pomocg réznych form wypowiedzi i $rodkéw wyrazu

przekazywac¢ mysli, emocje oraz opinie roznym odbiorcom w réznych sytuacjach?

Uczen:

1) przeksztatca cudze teksty, w tym streszcza je i parafrazuje;

2) opisuyje dzieto sztuki (np. obraz, grafike, rzezbe, fotografie, utwor muzyczny) z
wykorzystaniem elementow interpretacji — modut kultura;

3) tworzy dluzsze wypowiedzi argumentacyjne ustne i pisemne, w tym rozprawke, list
otwarty 1 przemdwienie;

4) formuluje stanowisko, wspiera je argumentami i przyktadami;

5) tworzy wypowiedzi nieoficjalne i1 oficjalne o charakterze uzytkowym, stuzace
realizacji réznych celow, w tym prosby i zapytania, takze w formie korespondencji
elektronicznej;

6) dostosowuje tworzone przez siebie wypowiedzi do sytuacji, sluchaczy i celu
wypowiedzi, wykorzystuje wiedze o jezyku, zasadach kompozycji i retoryce;

7) wykorzystuje pojecia: apostrofa, pytanie retoryczne, argument, kontrargument,

wywod, teza, hipoteza, stanowisko, rozprawka, przemodwienie, streszczenie,

przyktad.

Rozwijanie umiej¢tnosci autorefleksji 1 tworzenie tozsamosci.

Pytanie wiodace: Jak wyznawane warto$ci i role odgrywane w réznych wspolnotach

ksztattujg tozsamos$¢ 1 odpowiedzialno$¢ za otaczajacy Swiat?

Uczen:

1) podejmuje refleksj¢ o roli dziejow kultury 1 historii w rozumieniu wspotczesnosci;

2) omawia znaczenie symboli, jezyka 1 literatury w budowaniu tozsamosci narodowej
— modut kultura;

3) wyraza refleksj¢ o charakterze filozoficznym inspirowang tekstami — modut
filozoficzny;

4) wyraza refleksje nad relacjami miedzy czlowiekiem a natura w kontek$cie

odpowiedzialnosci za Ziemig i na jej podstawie ksztaltuje swoje postawy zyciowe;



5)

6)
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okresla znaczenie wiasnej twodrczosci i uczestnictwa w kulturze w budowaniu
odpornosci psychicznej — modut kultura;

wykorzystuje pojecia: relacje, wartoSci uniwersalne, wspdlnota, rodzina,
spotecznos$¢ szkolna, spotecznos$¢ lokalna, nardd, tozsamos¢é narodowa, tozsamosé
osobista, wspotpraca w grupie, autorefleksja, odpornos¢ psychiczna, empatia, dialog,

solidarnos¢ spoteczna oraz dobro wspolne — modut filozoficzny.

Elementy edukacji medialne;.

Pytanie wiodace: Jak skutecznie, krytycznie 1 z dbatoscig o higiene psychiczng poruszac

si¢ w Swiecie przekazow medialnych 1 wzmacnia¢ podmiotowos¢ informacyjno-

-komunikacyjna?

Uczen:

1)

2)

3)

4)
5)

rozpoznaje czynniki wplywajace na dostepnos$¢, wiarygodnos¢ i1 bezstronno$¢
przekazdéw oraz na ich odbidr, a takze rozpoznaje fatsz 1 dezinformacje — modut
medialny;

odnajduje rézne tresci w mediach i Internecie, ocenia ich warto$¢ i uzasadnia swoja
ocen¢ — modul medialny;

uzyskuje informacje za pomoca narzedzi opartych na sztucznej inteligencji i
weryfikuje je w innych zroédtach — modut medialny;

stosuje zasady etycznego wykorzystania tresci medialnych — modut medialny;
wykorzystuje pojecia: analiza krytyczna, banka informacyjna, btedy poznawcze,
higiena cyfrowa, krytyczne myslenie, profilowanie tresci, przekaz informacyjny,
przekaz medialny, przetadowanie informacyjne, falszywe informacje, dezinformacja

— modut medialny.

Praktyki lekturowe.

Pytanie wiodace: W jaki sposob teksty 1 nawyki lekturowe moga pomoéc zrozumie¢ siebie

1 Swiat?

Uczen:

1))

czyta nastgpujace teksty z klasyki literatury polskie;:

a) Jan Kochanowski, Tren VII i Tren VIII, wybrane fraszki,

b) Ignacy Krasicki, wybrane bajki,

¢) Adam Mickiewicz, Dziady cze$é 11, Reduta Ordona, Smieré putkownika, Pan

Tadeusz — Inwokacja, wybrana ballada,
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3)
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d) Juliusz Stowacki, Balladyna,

e) wybrana nowela Bolestawa Prusa lub Henryka Sienkiewicza,

f) Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec,

g) wybrane opowiadanie lub jednoaktowka Stawomira Mrozka,

h) wybrane opowiadanie Idy Fink;

czyta w kazdym roku szkolnym niemniej niz 4 dluzsze utwory literackie, w tym:

a) wybrane wspolnie przez nauczyciela i ucznidéw z listy przyktadowych tekstow
do oméwienia w klasach IV-VIII lub spoza tej listy:

— teksty epickie reprezentujace rozne sposoby prowadzenia narracji,
— utwory nalezace do literatury gatunkowej (np. fantasy, science fiction,
kryminalne, przygodowe, obyczajowe),

b) teksty z kanonu literatury §wiatowej;

zapoznaje si¢ ze zroznicowanymi tematycznie 1 gatunkowo tekstami, w tym:

a) wybranymi utworami poetyckimi Krzysztofa Kamila Baczynskiego,
Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego, Julii Hartwig, Zbigniewa Herberta, Marii
Konopnickiej, Urszuli Koziol, Bolestawa Lesmiana, Czestawa Milosza, Marii
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, Agnieszki Osieckiej, Haliny Poswiatowskiej,
Tadeusza Roézewicza, Juliusza Stowackiego, Wistawy Szymborskiej, Juliana
Tuwima, Jana Twardowskiego,

b) wypowiedziami i przekazami medialnymi: relacjonujgcymi (np. wiadomos¢
prasowa, reportaz, sprawozdanie), wyrazajacymi stanowisko (np. felieton,
przemoéwienie), popularnonaukowymi i filozoficznymi — modut filozoficzny,

¢) podejmujacymi refleksje nad relacjami miedzy cztowiekiem a naturg, jednostka

a spoteczenstwem oraz obywatelem a wtadzg.

Przykladowe teksty do omowienia w klasach IV-VIII

1.

Teksty narracyjne 1 dramatyczne:

1))
2)
3)
4)
S)
6)
7)

Adam Bahdaj, Do przerwy 0:1 lub inna powies¢;

Justyna Bednarek, Dom numer 3,

Pawel Beresewicz, Wszystkie lajki Marczuka, Szeptane lub inna powies¢;
Miron Bialoszewski, Pamietnik z powstania warszawskiego (fragmenty);
Karol Olgierd Borchardt, Znaczy Kapitan;

Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powies¢;

Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czarow;



8)

9)

10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)
26)
27)
28)
29)
30)
31)
32)
33)

34)
35)
36)
37)
38)
39)
40)
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Marine Carteron, wybrana powies¢ z serii Podpalacze ksigzek;
Joanna Chmielewska, Nawiedzony dom, Zwyczajne Zycie;

Agatha Christie, wybrana powies¢ kryminalna;

Carlo Collodi, Pinokio;

Sarah Crossan, Kasienka, My dwie, my trzy, my cztery, Tippi i ja, Konczy sie czas;
Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna,

Lloyd Cassel Douglas, Wielki Rybak;

Jacek Dukaj, Wroniec;

Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie;

Michael Ende, Momo, Niekonczgca si¢ historia,

John Flanagan, wybrana powies$¢ z cyklu Zwiadowcy;

Aleksander Fredro, Zemsta, S‘luby panienskie;

Olaf Fritsche, Skarb Troi;

Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze;

Roksana Jedrzejewska-Wrdbel, Stan splgtania;

Grzegorz Kasdepke, wybrana powies¢;

Jacqueline Kelly, Ewolucja wedtug Calpurnii Tate;

Emilia KiereS, Rzeka;

Joseph Rudyard Kipling, Ksigga dzungli,

Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie umartych poetow;

Janusz Korczak, Krol Macius Pierwszy, Bankructwo matego Dzeka,
Rafal Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi,
Barbara Kosmowska, Pozlacana rybka;

Zofia Kossak-Szczucka, Topsy i Lupus, wybrane opowiadanie z tomu Bursztyny;
Marcin Koziot, Skrzynia Witadcy Piorunow;

Alice Kuipers, Najgorsza rzecz, jakq zrobita, Zycie na drzwiach lodéwki: powiesé w
notatkach;

Selma Lagerlof, Cudowna podroz;

Ursula K. Le Guin, Czarnoksieznik z Archipelagu;

Stanistaw Lem, Cyberiada, Bajki robotow;

Bolestaw Le$mian, Klechdy sezamowe;

Clive Staples Lewis, wybrana powies¢ z cyklu Opowiesci z Narnii;
Astrid Lindgren, Bracia Lwie Serce, Ronja, corka zbojnika,

Kornel Makuszynski, wybrana powies¢;
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41) Andrzej Maleszka, wybrana powies¢ z cyklu Magiczne drzewo;

42) Alan Aleksander Milne, Kubus Puchatek;

43) Ferenc Molnéar, Chiopcy z Placu Broni (Chiopcy z ulicy Pawta);

44) Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza (Anne z Zielonych Szczytow);

45) Brandon Mull, Wojna cukierkowa, Basniobor;

46) Matgorzata Musierowicz, wybrana powies$¢ z cyklu Jezycjada;

47) Edmund Niziurski, Sposob na Alcybiadesa,

48) Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze;

49) Longin Jan Okon, Tecumseh;

50) George Orwell, Folwark zwierzecy;

51) Ferdynand Antoni Ossendowski, Ston Birara,

52) Raquel Jaramillo Palacio, Cudowny chiopak;

53) Katherine Paterson, Most do Terabithii,

54) Sara Pennypacker, Pax;

55) Jacek Podsiadto, Czerwona kartka dla Sprezyny;

56) Rick Riordan, wybrana powies¢ z cyklu Percy Jackson i bogowie olimpijscy;

57) J.K. Rowling, wybrana powies¢ o Harrym Potterze;

58) Katarzyna Ryrych, Krol, Wyspa mojej siostry, Lato na Rodos;

59) Antoine de Saint-Exupéry, Maly Ksigze;

60) Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza;

61) William Shakespeare, Romeo i Julia, Sen nocy letniej,

62) Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy, W pustyni i w puszczy, Quo vadis;

63) Linn Skaber, Mtodos¢. Wyznania nastolatkow;

64) Nancy Springer, wybrana powies¢ z cyklu Enola Holmes;

65) Erin Stewart, Blizny jak skrzydla;

66) Marcin Szczygielski, Teatr Niewidzialnych Dzieci, Arka Czasu, czyli wielka ucieczka
Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz;

67) Alfred Szklarski, wybrana powie$¢ o Tomku Wilmowskim;

68) Dorota Terakowska, Tam, gdzie spadajq anioty, Corka czarownic;

69) John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem;

70) Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera;

71) Katarzyna Wasilkowska, Juz, juz!;

72) Danuta Wawitow, Natalia Usenko, Wierzbowa 13. Opowiesci z Wierzbowej 13;

73) Louis de Wohl, Postaniec krola;



74)
75)
76)
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Karol Wojtyta, wybrany utwor;
Markus Zusak, Ztodziejka ksigzek;
Stefan Zeromski, Syzyfowe prace, Sitaczka.

Antologie i wybory tekstow:

1)

2)

3)
4)

S)

Gorzka czekolada i inne opowiadania o waznych sprawach, autorzy: Pawet
Bergsewicz, Wojciech Cesarz, Barbara Kosmowska, Andrzej Maleszka, Katarzyna
Ryrych, Katarzyna Terechowicz;

Nazywam sig... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk Chopin, Maria Sktodowska-Curie,
Jan Pawet I1 1 inn1);

Wszystkie kolory swiata, autorzy zebrani (Michal Rusinek 1 inni);

wiersze poetow dawnych 1 wspotczesnych niewymienionych w podstawie
programowe;j;

zbiory mitologii §wiatowej (np. stowianskiej, skandynawskiej, staroegipskiej).

Teksty publicystyczne, popularnonaukowe, filozoficzne, biograficzne, literatura faktu:

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

10)

11)

12)
13)

Francesco D’ Adamo, Igbal;

Jacek Dabatla, wybrany tekst ze zbioru Media ¢wiczq rozum. Vademecum rozsqdku
dla obywateli, politykow i dziennikarzy;

Anna Dziewit-Meller, Damy, dziewuchy, dziewczyny. Historia w spodnicy;
Umberto Eco, wybrany felieton ze zbioréw Zapiski na pudetku od zapatek;

Arkady Fiedler, Dywizjon 303,

Rachel Firth, Minna Lacey, Jordan Akpojaro, Filozofia dla poczqtkujgcych;

André Frossard, Nie lekajcie si¢! Rozmowy z Janem Pawlem II;

Natalia Goncarz, Mietek na wojnie;

Magdalena Grzebatkowska, Wojenka. O dzieciach, ktore dorosty bez ostrzezenia
(wybrany reportaz);

Bogus$ Janiszewski, wybrana pozycja z serii To, o czym dorosli ci nie mowig lub
Wyzwania;

Leszek Kotakowski, Mini-wyktady o maxi-sprawach, 13 bajek z krdlestwa Lailonii
dla duzych i malych (wybrany fragment);

Simona Kossak, Serce i pazur. Opowiesci o uczuciach zwierzqt,

Anna Kowalczyk, Brakujgca potowa dziejow. Krotka historia kobiet na ziemiach

polskich;



14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)

22)
23)
24)
25)
26)
27)
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Karolina Lanckoronska, Wspomnienia wojenne 22 1X 1939-5 IV 1945 (fragmenty);
Anna Mieszkowska, Dzieci Ireny Sendlerowey;

Nela Mata Reporterka, wybrany utwor;

Lidia Ostatowska, Bezprizorni,

Marie Pavlenko, 4 kiedy zniknie pustynia;

Lukasz Pilip, Podworko bez trzepaka. Reportaze z dziecinstwa (wybrany reportaz);
Michel Piquemal, Bajki filozoficzne;

Magdalena Rigamonti, Niewygodni. Mowiqg prawde o wojnie (wywiad z Ada
Willenberg lub inny);

Michat Rusinek, Szalik. O Wistawie Szymborskiej dla dzieci;

Maria Strzelecka, Simona;

Justyna Suchecka, Young power. 30 historii o tym, jak mtodzi zmieniajg swiat;
Zbigniew Urbanyi, Na szlaku kliprow i windjammerow (fragmenty);

Melchior Wankowicz, Bitwa o Monte Cassino, Ziele na kraterze;

Urszula Zajaczkowska, Patyki, badyle.

W ramach zaj¢¢ z jezyka polskiego uczniowie zdobywaja doswiadczenia edukacyjne, ktore

wspierajg ich rozwdj osobisty, psychiczny 1 spoteczny oraz buduja poczucie sprawczosci.

Doswiadczenia edukacyjne majg charakter praktyczny, wzmacniaja kompetencje

fundamentalne 1 przekrojowe oraz rozwijaja umiejetnosci komunikacyjne 1 wspotprace.

W przypadku klas IV-VI uczen:

1) raz w roku szkolnym uczestniczy w spektaklu teatralnym (np. w teatrze tradycyjnym,

muzycznym, w teatrze lalek) lub w innym wydarzeniu kulturalnym (np. koncercie,

wystawie na zywo lub on-line);

2) raz w trakcie nauki w klasach IV-VI:

a)

b)

tworzy w grupie krotka forme¢ artystyczng (np. przedstawienie teatralne, film,
teledysk, stuchowisko lub podcast na podstawie wybranej basni, legendy, mitu lub
innego tekstu literackiego), a nastgpnie prezentuje ja na forum klasy,

realizuje indywidualnie lub w grupie projekt tworczy zwiagzany z przeczytang lektura
(np. przygotowuje konkurs lub gre fabularng oparta na fabule dzieta, tworzy nowe
oktadki lub obwoluty korelujace z trescia, opracowuje komiks na podstawie tekstu,

odgrywa scenki lub przygotowuje improwizacje na podstawie lektury),
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c) projektuje w grupie i realizuje projekt czytelniczy majacy na celu rozwijanie

zainteresowania literaturg oraz promujacy kulture czytelnictwa.
W przypadku klas VII i VIII uczen:
1) raz w roku szkolnym:

a) uczestniczy w spektaklu teatralnym (np. w teatrze tradycyjnym, muzycznym, w
teatrze lalek) lub w innym wydarzeniu kulturalnym (np. koncercie, wystawie na
zywo lub on-line),

b) przygotowuje 1 przedstawia indywidualnie przeglad prasy, mediéw 1 innych Zrodet
na zadany temat;

2) raz w trakcie nauki w klasach VII i VIII:

a) tworzy w grupie krotkg forme¢ artystyczng (np. przedstawienie teatralne, film,
teledysk, stuchowisko lub podcast na podstawie wlasnego scenariusza), a nastepnie
prezentuje jg na forum klasy,

b) uczestniczy w zorganizowanej dyskusji lub debacie (np. oksfordzkiej, ,,za i przeciw”,

sokratejskiej, panelowej) na temat zwigzany z przeczytang lekturg.

Warunki i sposéb realizacji

Nauka w klasach IV=VIII przypada na kluczowy okres rozwojowy, w ktorym mtodzi ludzie
ksztaltujg poczucie sprawczosci 1 uczg si¢ samodzielnego oraz krytycznego myslenia,
szczegbdlnie wobec przekazéw medialnych. To jednoczesnie czas budowania dobrostanu
psychicznego ucznidw przez wspieranie formowania si¢ ich tozsamos$ci indywidualnej i
zbiorowe] oraz wzmacnianie odpornosci psychicznej w obliczu wyzwan rozwojowych.
Nauczyciel, planujagc prace, powinien uwzglednia¢ wiedze¢ o dynamice rozwojowe;j
charakterystyczng dla tego etapu, uwzgledniajac fakt, Zze uczniowie przechodza intensywne
procesy: poznawania $wiata i ksztaltowania postaw wobec niego, odkrywania kultury i jej
wytworow, doskonalenia umiej¢tnosci komunikowania si¢ z innymi oraz rozwoju myslenia od
konkretnego ku abstrakcyjnemu.

Fundamenty edukacji w zakresie jezyka polskiego w klasach IV-VI sa budowane przez
praktyke komunikacyjna i doswiadczenia czytelnicze — uczniowie poznaja roznorodne teksty
dostosowane do ich mozliwosci, co wspiera rozwoj zainteresowan czytelniczych. W klasach
VII i VIII wzrasta poziom ztozonosci pracy z tekstami i przekazami medialnymi przy
jednoczesnym wprowadzaniu elementdw wiedzy teoretycznej — tam, gdzie to konieczne,

uczniowie postuguja si¢ stosownymi terminami. Uczniowie zapoznaja si¢ takze z tekstami



- 97 —

literackimi wskazanymi na liscie obejmujacej wybrane dzieta klasyki polskiej, ktore
umozliwiaja zaznajomienie si¢ z réznymi zjawiskami literackimi istotnymi dla kultury
narodowej. W procesie dydaktycznym wazne jest takze zapewnienie nauczycielom i uczniom
swobody w doborze tekstow oraz zaplanowanie wystarczajgcego czasu na ich pogitebiong
analizg, co sprzyja rozwijaniu kreatywno$ci, samodzielno$ci myslenia i sprawczosci oraz
umozliwia dostosowanie procesu uczenia si¢ do indywidualnych potrzeb i zainteresowan
uczniow.

Nauczyciele dobierajg teksty roznorodne tematycznie 1 gatunkowo, wykorzystujac
zroznicowane formy ich odbioru: e-booki, audiobooki i zasoby cyfrowe. W zakresie nauki o
jezyku ograniczajg kategorie gramatyczne do niezbednych, koncentrujac si¢ na perspektywie
komunikologicznej, wprowadzaja elementy teorii literatury, wyjasniajac funkcje zabiegow
artystycznych i retorycznych, oraz wspieraja budowanie 1 doskonalenie warsztatu pisarskiego.
Proces edukacyjny obejmuje ksztattowanie umiejetnosci komunikacyjnych przez wypowiedzi
ustne, aktywne stuchanie 1 udziat w dyskusji, a takze funkcjonalne rozwijanie §wiadomosci
jezykowej przez tworzenie warunkow do odkrywania jezyka przez obserwacje oraz analize
intencji 1 funkcji wypowiedzi.

Odpowiedzialno$¢ nauczycieli polega na stworzeniu srodowiska uczenia si¢, ktére nie tylko
respektuje naturalne procesy rozwojowe, ale takze aktywnie je wspiera przez dostosowywanie
metod nauczania, form wspotpracy 1 wymagan do indywidualnych potrzeb oraz mozliwosci
kazdego ucznia. Nauczyciele tworzg wspierajgce srodowisko uczenia si¢ na podstawie zasad
projektowania uniwersalnego dla edukacji, rozwijajagc podmiotowos¢ i sprawczos$¢ uczniow
przez wlaczanie ich w podejmowanie decyzji takich jak wybor lektury. Stwarzajg sytuacje
edukacyjne umozliwiajace dziatania grupowe, wspOlprace i1 prace projektowa, a takze
systematycznie wykorzystuja informacje zwrotng w procesie uczenia sig.

Realizacji tych zalozen sprzyja ukierunkowanie na dzialania praktyczne, ksztalttowanie
umiejetnosci i nawykdw, w tym mowienia, pisania, stuchania i czytania, oraz wykorzystywanie
doswiadczen ucznidéw do budowania sytuacji dydaktycznych i1 poszerzania ich wiedzy.
Istotnym elementem edukacji jest rowniez aktywno$¢ spoteczna i lokalna: stymulowanie
dziatan na rzecz wspolnoty, organizowanie debat, projektow 1 tworzenia petycji dotyczacych
probleméw lokalnych oraz wykorzystywanie narzgdzi polonistycznych do promowania

inicjatyw uczniowskich.

Szkota powinna wspiera¢ nauczycieli w prowadzeniu procesu dydaktycznego, zapewniajac

odpowiednie warunki, w tym:



1)

2)

3)

4)
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dostep do ksiggozbioru, z uwzglednieniem zaréwno wspodtczesnych utwordéw literatury
dziecigcej 1 mtodziezowej, dostosowanych do potrzeb i zainteresowan uczniow, jak i
utworow z listy lektur dla klas [IV-VIII;

sprzet elektroniczny oraz dostgp do Internetu i réznorodnych narzedzi cyfrowych, w tym
platform edukacyjnych i portali informacyjnych, wspierajacych realizacj¢ wymagan
szczegotowych z zakresu edukacji medialne;j;

promowanie czytelnictwa przez tworzenie kacikéw czytelniczych w klasach lub we
wspolnej przestrzeni szkolnej;

organizowanie spotkan z lokalnymi twércami kultury lub dziennikarzami.





